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Resumen

Este estudio buscé determinar la facilitacion de la comprension lectora mediante textos narrativos en
escolares del nivel primario del centro educativo José Card6 de Sullana durante el 2021. Investigacién
aplicada, de enfoque cuantitativo y tipo de disefio cuasiexperimental, que trabajé con una muestra
conformada por 29 escolares del grupo control y 28 del grupo experimental, administrandoles en dos
ocasiones una prueba de 20 items con opciones dicotomicas validado por expertos y confiable mediante
Kuder Richardson 20 igual a 0.898. Los resultados de tipologia descriptiva enunciaron en el postest del
grupo de comparacién el 55.17% en nivel medio y un predominio del 78.57% del intervalo alto en el
grupo del experimento que supero al 39.29% de rango medio y bajo encontrado en su pretest; mientras
que los resultados inferenciales sefialaron el us6 de la U de Mann Whitney = 187.500; 285.000; 153.000;
269.500 para comprobar la hipotesis general y especificas con valoraciones de Sig.= 0.000; 0.0496;
0.000; 0.024 en todos los casos, aceptando todas las hipétesis investigativas. Concluyendo que se
produjo mejoramiento significativo de la comprension lectora y de sus dimensiones literal, inferencial,
critica, aplicando un programa de textos narrativos basado en la lectura de cuentos, fabulas y leyendas.

Palabras clave: comprension lectora, critica, inferencial, literal, texto, narracion.

Abstract

This study sought to determine the facilitation of reading comprehension through narrative texts in
primary-level schoolchildren of the José Carddé de Sullana educational center during 2021. Applied
research, with a quantitative approach and a type of quasi-experimental design, which worked with a
sample made up of 29 schoolchildren of the control group and 28 of the experimental group,
administering on two occasions a test of 20 items with dichotomous options validated by experts and
reliable by means of Kuder Richardson 20 equal to 0.898. The descriptive typology results stated in the
comparison group posttest 55.17% in the medium level and a 78.57% predominance of the high interval
in the experiment group that exceeded the 39.29% of the medium and low range found in its pretest;
while the inferential results indicated the use of the Mann Whitney U = 187,500; 285,000; 153,000;
269,500 to test the general and specific hypotheses with valuations of Sig. = 0.000; 0.0496; 0.000; 0.024
in all cases, accepting all the investigative hypotheses. Concluding that there was a significant
improvement in reading comprehension and its literal, inferential, and critical dimensions, applying a
narrative text program based on the reading of stories, fables and legends.

Key words: reading comprehension, critical, inferential, literal, text, narration.

1. Introduccion

A nivel internacional, durante el 2018 en la evaluacion internacional PISA el Per ocupd el
puesto 65 habiendo obtenido un puntaje de 401, muy por debajo de los 555 puntos logrados
por China que logro el primer lugar, seguido de Singapur con 549 puntos evidenciando la gran
diferencia para alcanzar a ambos paises (Oficina de Medicion de la Calidad de los
Aprendizajes, 2018, 2020). Asimismo, a nivel nacional, en la evaluacion 2019 los resultados

nacionales emitidos mediante esta misma oficina concerniente al area de comunicacion en 4°



de primaria el 35,5% de los estudiantes evaluados ubicaron sus puntajes en el intervalo En
proceso, un 25% en el intervalo En inicio y solo un 34,5% en intervalo Satisfactorio. Estos
resultados demuestran que los educandos dificilmente comprenden los textos que leen, faltando
mejorar aun las competencias del area, especialmente “lectura de diferentes tipos de textos en

lenguaje materno” (Ministerio de Educacion del Pera, 2016).

A nivel local, esta misma situacion se refleja en la regién Piura, segun la medida promedio es
559. De acuerdo a esta evaluacién, para cuarto grado de primaria, de acuerdo a la medida
promedio 480, obtuvieron el 37,2% ubicandose en el nivel Proceso, en el nivel en inicio obtuvo
el 27,4%, el 5,4% de intervalo anterior al inicio y la Lectura alcanzé 30,1% de intervalo

satisfactorio.

Ante esta situacion problematica es necesario implementar y ejecutar estrategias de lectura de
textos narrativos como cuentos, fabulas y leyendas en la Instituciéon Educativa “José Cardo” de
la provincia de Sullana, con el fin de fomentar y promover en los estudiantes estrategias para
mejorar su comprension lectora incrementando de esta manera su Iéxico y el rendimiento
académico, el estudiante debe comprender la forma como esta estructurada la informacion, que
el texto ofrece como: saber el tipo de texto que es, cudl es su proposito, de qué trata, cuales son

las ideas principales, comprender el mensaje, etc.

Esta investigacion se fundamenta en 4 aspectos importantes: el primer aspecto es la
justificacion tedrica que se fundamenta en la teoria cognitiva de Piaget, ademas en la teoria del
aprendizaje por descubrimiento de Bruner, a través de la cual se desarrollaron los procesos
cognitivos utilizados en el programa textos narrativos, tal como lo manifiesta Cuang Pérez &
Pérez Infante (2021). Asimismo, la teoria sociocultural de Vygotsky quien plantea que sea el
mismo estudiante el protagonista de su proceso de aprendizaje, para que posean un pensamiento
critico, con habilidades, destrezas y aptitudes en busca de sus propias soluciones y el modelo
interactivo de lectura de Isabel Solé que trata los problemas de la comprension lectora desde
su perspectiva interactiva que comprende planificacion de sesiones para la comprension
adecuada de los textos. Como segundo aspecto tiene justificacion practica porque a través de
textos narrativos como: cuentos, fabulas y leyendas se desarrollan habilidades y estrategias
para la mejora de sus aprendizajes, en especial del proceso comprensivo lector. En el tercer
aspecto posee justificacion metodoldgica al desarrollarse un programa de intervencion
educativa, en donde se aplicaron textos narrativos con el propésito de mejorar en los escolares
la comprension lectora. El cuarto aspecto incluye la justificacion social porque beneficia a la

comunidad de la I.LE. “José Card6” y a su vez brinda aportes a la comunidad cientifica.

Para el desarrollo del estudio se han consideraron varios antecedentes como la investigacion

realizada en Bagadd, Chocd por Renteria Renteria (2018) en la cual se implementaron 10



talleres de intervencion a 25 estudiantes colombianos, comprobandose que la estrategia usada
obtuvo resultados favorables, evidenciandose un avance significativo del 79% en la

comprension lectora de los estudiantes mediante cuentos afrochocoanos.

Asi también, una investigacion fue desarrollada por Cicery Nieto (2018) que trabajo una
propuesta de intervencién en 35 estudiantes colombianos proponiendo 8 talleres didacticos de
lectura de leyendas en cuatro fases, los resultados mostraron que el nivel bajo disminuyo del
43% obtenido en el diagnostico a 14% logrado en la fase cuatro, y el nivel alto se incremento
del 34% mostrado en el diagnostico al 46% alcanzado en la fase cuatro, evidenciandose que

los estudiantes mejoraron la comprension lectora del contenido de las leyendas leidas.

Otro estudio realizado en Trujillo, por Jacobo Vera (2020) que aplicé el Programa CUFALE
constituido por cuentos, fabulas y leyendas para mejorar la comprension de textos, trabajado
mediante el disefio cuasiexperimental en 40 estudiantes distribuidos en dos grupos iguales,
obteniendo en el postest que el 100% del grupo experimental alcanz6 el rango alto mientras
que el 40% del grupo control obtuvé el rango bajo, el 35% el rango medio y el 25% el rango
alto. Comprobando que el programa CUFALE mejoré de modo significativo la comprension

de textos.

En Tumbes, Ancajima Mena (2020) desarrollé una investigacion de disefio cuasiexperimental,
trabajada en 60 estudiantes universitarios distribuidos en cantidades iguales entre los grupos de
experimento y de control. Respecto a los resultados del postest el grupo control obtuvo el
63,33% en el nivel bajo, en cambio el grupo experimental alcanzé el 86,67% en nivel alto;
también, los resultados mostraron que se obtuvo t= 19,162 con Sig.= 0.000< 0.05 aceptando
asi la hipétesis afirmativa, concluyendo que al haberse aplicado el programa Lectura se mejord

de modo significativo la comprension lectora.

Otra investigacion cuasiexperimental fue desarrollada en Tumbes por Salinas La Torre (2020)
aplicada a 56 estudiantes, de los cuales 28 formaron el grupo de control y 28 constituyeron el
grupo de experimento. En los resultados del postest el grupo control obtuvo el 67.86% en nivel
medio y el grupo experimental logré ubicar el 75% en nivel alto, asi también los resultados
evidenciaron una t= 4,987; una diferencia de promedios = 2,679 con Sig.= 0.000 < 0.05
permitiendo la aceptacion de la hipétesis nula, concluyendo que al haberse aplicado el

programa EA se produjeron efectos significativos en la comprension lectora.

En Puno Alvarez Cuevas & Lopez Cafii (2018) en su estudio experimental, aplicado a nifios,
los resultados mostraron en el postest después de aplicarse los cuentos infantiles el 67.92% de
los infantes se encontraron en el intervalo de logro destacado, lo cual ha evidenciado la mejora
importante en el grado de comprension lectora y en sus dimensiones literal, inferencial y

criterial. Se concluyé que los cuentos infantiles resultaron adecuados y recomendables como



estrategia mejorar la comprension de textos.

Un estudio fue realizado en Ambato por Nufiez-Naranjo et al. (2021) en 5 docentes y 40
estudiantes ecuatorianos obteniendo como resultados que el 60% manifesto que la lectura no
era una alternativa para superarse, se concluyo que la comprension lectora es esencial en las
areas de todos los niveles educativos y que la lectura requiere esfuerzos realizables mediante

estrategias como el cuento.

Asi tambien en Pucallpa, Vasquez Galan et al. (2019) en su investigacion cuasiexperimental
trabajo con dos grupos de 28 estudiantes. Los resultados mostraron que el 67.9% de estudiantes
del grupo experimental se ubicaron en el nivel medio, y un 32.1% en nivel alto, superando al
grupo control, lo cual se comprob6 con la t de student que arroj6 una sig.= 0.00; concluyendo

que el programa de textos narrativos mejord de modo significativo la comprension de textos.

En Chiclayo, una investigacion de Vilcherrez Chozo (2021) estudi6 74 estudiantes encontrando
el 49% en nivel inicio de comprension lectora, el 32% en nivel proceso, el 11% en logro
previsto y solo el 8% en logro destacado por lo que se propuso una antologia de cuentos para
facilitar la comprensién lectora, puesto que al interactuar los estudiantes con los cuentos se

construye entendimiento de lo que se lee permitiendo mejorar la comprension lectora.

En Ucayali se desarrollé una investigacion preexperimental en 15 estudiantes a quienes se
aplicd una propuesta pedagdgica en 8 sesiones, los resultados indicaron en la prueba previa que
el 66% se ubico en el rango en Inicio, pero en la post prueba se observaron importantes
migraciones al nivel intermedio, manteniéndose el 6,7% en logro destacado. Los resultados
también indicaron existencia de relacion positiva y considerable entre la ensefianza de cuentos
en shipibo y la compresion lectora inferencial y literal, pero menos con el nivel critico (Lépez
Ruiz & Lopez Bardales, 2020).

En Piura Pert, Rumiche Lachira (2021) en su estudio cuantitativo aplico un programa virtual
de textos narrativos, realizado en una muestra de 50 estudiantes del nivel secundario, encontr6
que el 60% de los estudiantes se ubicaron en el rango de inicio, arribando a concluir que hay
necesidad de proponer un programa virtual de textos narrativos desde la realidad, intereses y

necesidades del contexto regional para mejorar la comprension lectora.

En un estudio realizado en Holanda se sintetizaron los resultados de 44 estudios
cuasiexperimentales sobre intervenciones de estructura de textos narrativos e informativos que
involucran a estudiantes de 4° a 6° grado en entornos escolares regulares. Los resultados
mostraron que la instruccion de la estructura del texto tuvo efectos positivos inmediatos en la

comprension lectora de los estudiantes (Bogaerds-Hazenberg et al., 2020).

Otro estudio fue desarrollado en Chimichagua, Cesar por Villarreal-Borrero et al. (2021)

quienes aplicaron una estrategia basada en talleres didacticos para lectura de fabulas a 15



estudiantes colombianos obteniendo que los resultados expusieron que los educandos
presentaron problemas en la comprension literal, debido a que el 69% acert6 de una a dos
preguntas ubicandolos en rango bajo. En relacion a la comprensién inferencial, el 94%
respondio con acierto una sola pregunta, deduciendo que las dificultades estuvieron asociadas
a la comprension tematica, ideas globales, Iéxico contextual y cohesion textual. Con respecto
a la comprension critica, el 80% sefial problemas relacionados con los indicadores suscitados
por los textos. Concluyendo que despues de aplicar las fabulas como estrategias didacticas,

ayudaron a los escolares al desarrollo complejo de la lectura critica.

En Trujillo Pereda Quiroz (2020) en su tesis “Cuentos y desarrollo de habilidades sociales”,
investigacién cuantitativa, descriptiva, cont6 con 90 estudiantes de 4 afios. Se concluyd que los
estudiantes se encontraron en un nivel moderadamente bajo en las dimensiones: literal,

inferencial y critico.

En Iran se realiz6 un estudio de métodos mixtos en 40 estudiantes adultos de inglés divididos
en partes iguales entre un grupo control y un grupo experimental. Los resultados indicaron que
en el aula invertida WebQuest se logro desarrollar de modo efectivo las habilidades de
comprension lectora inferencial en los escolares, los cuales mostraron actitudes positivas hacia
la efectividad de este enfoque innovador en el desarrollo de sus habilidades comprensivas

lectoras inferenciales (Samiei & Ebadi, 2021).

Los textos narrativos se sustentan primero en la Teoria cognitiva de Piaget (1947) planted que
la memoria al almacenar una determinada informacion de manera organizada y significativa se
produce aprendizaje. En el cognitivismo, el docente es el responsable de que el alumno realice
esa organizacion de la informacion de manera efectiva (Moreno Martin et al., 2017). En el
presente caso para que el docente pueda aplicar esta teoria de manera eficaz, debera apelar a
estrategias didacticas innovadoras que le permitan motivar al nifio y asi este pueda organizar
correctamente en su memoria, la informacion que extraiga de textos narrativos como cuentos,
fabulas o leyendas, logrando con ello la comprensidn lectora. A decir de Soto Reatiga (2017)
las historias narrativas permiten desarrollar procesos cognitivos como: la identificacion de un
problema, resumir o sintetizar la trama, describir y caracterizar al personaje, entre otros. En
segundo lugar, se sostienen en la Teoria del Aprendizaje por descubrimiento propuesta por
Bruner en 1966 quién propuso la importancia de las acciones directas de cada estudiante en la
préctica diaria atribuye una gran importancia a la actividad directa que tiene el estudiante sobre
su realidad. El aporte de esta teoria es importante en la investigacion porque brindaremos a los
estudiantes elementos necesarios que se orienten en la solucidn o respuestas a las situaciones
planteadas (Pérez Molina et al., 2013). En tercer lugar, se fundamentan en la Teoria
transaccional de lectura y escritura de Rosenblatt (1978) sostiene que la lectura es un proceso

de transaccion que se genera entre los lectores y los textos en un determinado momento, se



distinguen tres momentos en la lectura: antes, durante y después. En el primer momento, antes
de realizar la lectura, se debe responder a interrogantes como: ¢Para qué se debe leer?, ;Qué se
debe saber del texto?, ¢ De qué habla el texto?, ; Qué expresa la estructuracion del texto? En un
segundo momento, durante la ejecucion de la lectura, se deben realizar como tareas: formular
hipétesis y predecir referente al texto; formular preguntas respecto a lo leido; aclarar posibles
dudas relacionadas al texto; releer fragmentos confusos; consultar términos desconocido en el
diccionario; repetir lecturas en voz alta para garantizar total comprensién; y crear imagenes
intelectuales para percibir detalles ambiguos. En el tercer momento, después de haber realizado
la lectura, se deben desarrollar como actividades: elaborar resimenes de los textos leidos,
formular interrogantes y responderlas, volver a contar las sintesis y respuestas, y emplear
organizadores visuales. Esto se puede hacer: decodificando palabras de los textos,
respondiendo preguntas después de lecturas literales, leyendo en alta voz, leyendo

individualmente y silenciosamente, identificando palabras (Rosenblatt, 1996).

Por otro lado, la comprension lectora se sustenta primeramente en la Teoria sociocultural de
Vygotsky (1925) quien postulé que el individuo debe cambiar o evolucionar conforme a los
cambios de la sociedad. Esta teoria va de la mano con el constructivismo que coloca al escolar
como principal agente del proceso de aprendizaje y al docente como un guia o facilitador de la
informacién (Guerra Garcia, 2020). Para Vygotsky, la lectura debe ser fomentada en todo
momento, ya que las exigencias del mundo actual estan en constante evolucion y demandan de
estudiantes protagonistas en el proceso de aprendizaje, que posean pensamiento critico, con
habilidades, destrezas y aptitudes que les permita solucionar problemas en su vida diaria que

contribuyen significativamente a desarrollar la sociedad.

El modelo interactivo de lectura de Solé (1987) argumenta que la teoria en mencion considera
como una actividad cognitiva a las lecturas y como sujeto activo de la comprension de la
informacion al sujeto que lee (Sole, 1987). Para poder comprender lo que lee, el lector debe
apelar a sus saberes previos con el fin de integrar la nueva informacidn que esta plasmada en
el texto, en la presente investigacion se utilizaran cuentos. Como se puede constatar esta teoria
le da suma relevancia al aporte del lector en la construccién del significado; sin embargo, se
destacan ciertos aspectos que se deben tener en cuenta en todo momento: Primero, Aprender a
formular hipotesis, al leer detenidamente un texto uno esta en condiciones de predecir lo que
puede acontecer en el texto, cuando estas predicciones se confirman se elabora una
interpretacion, relacionada a nuevas hipoétesis correspondiente al nivel inferencial. Comprender
la lectura demanda hacer hipotesis, ello significa que uno se puede equivocar. Es tarea del
maestro encaminar a sus estudiantes para que sepan elaborar y verificar sus hipotesis. Segundo,
Aprender a verificar hipdtesis, ese control de la comprension se manifiesta de forma

automatica, ya que sOlo se constata la presencia de ese control en el momento que



comprendemos que hay algo que contradice nuestras expectativas correspondientes al nivel
critico. Tercero, la funcion del maestro, el cual tiene la mision y la obligacion de ensefar de
manera que sus alumnos puedan aprender. Se recomienda en primer término que el maestro
ensefie que hay que hacer para comprender un texto, posteriormente el alumno debera hacerlo
sin ayuda del docente (Sole, 1987).

En la definicidn de las variables, los textos narrativos han sido teorizados por Ochoa Sierra
(2021) quien sostiene gque son recursos que cuentan sucesos o0 hechos de uno o varios personajes
en forma cronoldgica narrados en tiempo pasado; sus géneros mas conocidos son: cuento,
fabula y leyenda.

Segun Blanco Lozano & Sanchez Gallardo (2018) el Cuento, es una narracion breve, ficticia o
real creada por el autor para estudiantes de 8 a 12 afios se recomienda la lectura de cuentos
con cierto nivel de complejidad como cuentos de aventura, fantasticos y policiales;
considerando esa tipologia para Fuentes Roman et al. (2021) el cuento de aventura, narra
hechos o0 acontecimientos basados en las hazafias y peripecias de sus personajes; mientras que
el cuento fantastico, narra acciones o acontecimientos que suceden en la vida diaria pero que
repentinamente aparece un hecho o circunstancia sorprendente o extraordinario desde la 6ptica
de las leyes que rigen la naturaleza; ademas, para Molina Ibarra (2020) los cuentos policiales,
relinen acontecimientos cortos de sucesos ficticios o de realidad, asociados con crimenes y
justicia, teniendo como trama esencial darle solucion a un misterio, perseguir criminales. Por
otro lado, para Vasquez Villanueva et al. (2020) la Fabula, es un género narrativo de contenido
breve, en el que los personajes generalmente son animales humanizados porque hablan,
razonan y transmiten ensefianzas, que de acuerdo a su personaje pueden ser: fabulas apélogos,
que esta formado por animales humanizados; fabulas racionales, que presentan seres humanos;
fabulas mixtas, que son una combinacion entre el ser racional y el inanimado. Al término de la
fabula se presenta la moraleja. Por otra parte, para Ramirez Gonzalez (2017) para la Leyenda,
es un género literario que narra hechos reales y sobrenaturales, cuyo tema puede ser urbano o
local. Finalmente, se deduce que es importante usar cuentos, fabulas y leyendas en los nifios
desde temprana edad para motivar y promover el amor a la lectura.

Del mismo modo, la comprension lectora fue teorizada por Espinosa Pulido (2020) quien ha
afirmado que es la capacidad de las personas de comprension, uso y reflexion acerca de textos
escritos, con la finalidad de lograr objetivos propios, desarrollando conocimientos como
capacidades. Para Sajid & Fraidan (2019) es la capacidad de procesar textos; Bogaerds-
Hazenberg et al. (2020) afirman que requiere descodificacion fluiday buen dominio del idioma;
Raudszus et al. (2021) sostienen gue es una habilidad clave que los nifios deben adquirir en la
escuela primaria; Kanniainen et al. (2021) refieren que es un proceso en el que los lectores

construyen e integran los significados de las palabras para comprender un texto escrito;



Rodriguez-Barrios et al. (2021) aseguran que es una habilidad esencial para el procesamiento
de informacion en el aprendizaje. Por el contrario, Li et al. (2021) manifiestan que las personas
con poca comprension demuestran dificultades para inferir el significado de nuevas palabras a

partir del contexto, en comparacion con las personas con buena comprension.

En las definiciones de las dimensiones, la comprension literal ha sido teorizada por (Espinosa
Pulido, 2020) quien ha afirmado que es la capacidad de reconocer las palabras, frases y captar
la estructura del texto. De igual forma, la comprension inferencial ha sido teorizada por
(Espinosa Pulido, 2020) quien ha afirmado que es la capacidad de asociar el significado de las
palabras, permitiendo leer entre lineas, deduciendo lo implicito, relacionando lo leido con los
conocimientos previos y la elaboracion de conclusiones. De igual modo, la comprension critica
ha sido teorizada por (Espinosa Pulido, 2020) quien ha afirmado que es la capacidad de emitir

un juicio aceptando o rechazando con argumentos la informacion del texto leido.

El problema general se expreso con la pregunta ¢En qué medida los textos narrativos facilitan
la comprension lectora de los escolares de cuarto de primaria en el centro educativo José Cardd,
Sullana 20217

El objetivo general formulado fue: Establecer en qué medida los textos narrativos facilitan la
comprension lectora de los escolares de cuarto de primaria en el centro educativo José Cardo,
Sullana 2021. Los objetivos especificos fueron: el primero, Establecer en qué medida los textos
narrativos facilitan la comprension literal de los escolares de cuarto de primaria; el segundo,
Establecer en qué medida los textos narrativos facilitan la comprension inferencial de los
escolares de cuarto de primaria; el tercero, Establecer en qué medida los textos narrativos

facilitan la comprension critica de los escolares de cuarto de primaria.

La hipdtesis general fue: Los textos narrativos facilitan en forma significativa la comprension

lectora de los escolares de cuarto de primaria en el centro educativo José Cardd, Sullana 2021.

2. Materiales y métodos

Se realizé bajo el enfoque cuantitativo porque considera al enfogque cuantitativo como un
proceso riguroso que requiere la verificacion de datos para validar las hipdtesis investigativas
(Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018). La investigacion fue del tipo aplicada al generar
cambios en las condiciones de las probleméticas halladas (Delgado Bardales, 2021). Se
efectu6 por medio del disefio Cuasiexperimental permite verificar la influencia de la variable
tanto en el grupo experimental como de control antes y después de ejecutar la
experimentacion propuesta (Herndndez-Sampieri & Mendoza, 2018). La muestra estuvo

formada por 29 escolares del grupo de control y 28 del grupo del experimento el cual fue



fortalecido a través de un programa educativo de 12 sesiones, a ambos grupos se les aplico
dos veces una prueba de 20 reactivos, validada por 5 expertos con el grado de doctor, que
obtuvo en la prueba piloto una confiabilidad mediante el coeficiente Kuder Richardson 20
igual a 0,898 estadistico usado para datos dicotémicos, en los que una respuesta es la correcta

por cada reactivo propuesto.

Tabla 1. Confiabilidad de instrumento

Variable Kuder Richardson 20 N° de elementos
Comprension lectora 0,898 20

3. Resultados

Por medio de la estadistica descriptiva se obtuvieron los siguientes resultados:

Figura 1. Niveles y porcentajes de la variable comprension lectora
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Como se observa en la figura 1, en la evaluacion del pretest, en ambos grupos predomino el
nivel bajo con 37.93% y 39.29% respectivamente, mientras que en la evaluacién del postest
el grupo experimental (GE) logré ubicar el 78.57% en el nivel alto, porcentaje que fue
superior al 55.17% de nivel medio obtenido por el grupo control (GC) permitiendo observar
el efecto positivo producido por el programa textos narrativos en la comprension lectora del
GE.

Figura 2. Niveles y porcentajes de la dimension comprension literal
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Como se observa en la figura 2, en la evaluacion del pretest, en ambos grupos predomino el
nivel medio con 44.83% y 53.57% respectivamente; mientras que en la evaluacion del postest
el grupo experimental disminuyé el nivel bajo al 3.57%, logrando ubicar el 39.29% en el
nivel alto, porcentaje que fue superior al 17.24% obtenido en este nivel por el grupo control,
mostrando el efecto positivo producido por el programa textos narrativos en la comprension
literal del GE.

Figura 3. Niveles y porcentajes de la dimension Comprension inferencial
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Como se observa en la figura 3, en la evaluacion del pretest, predomind el nivel medio con
51.72% en el grupo control y 46.43% en el nivel bajo; mientras que en la evaluacion del
postest el grupo experimental disminuyo el nivel bajo 0%, logrando ubicar el 67.86% en el
nivel alto, porcentaje que fue superior al 17.24% obtenido en este nivel por el GC, mostrando
el efecto positivo producido por el programa textos narrativos en la comprension inferencial
del GE.

Figura 4. Niveles y porcentajes de la dimension Comprension critica
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Como se observa en la figura 4, en la evaluacion del pretest, el 75% del grupo experimental
se distribuyd entre los niveles medio y bajo, en tanto que el 79.31% del grupo control se
repartié entre los mismos niveles; mientras que en la evaluacion del postest el grupo
experimental disminuyo el nivel bajo al 10.71%, logrando ubicar el 42.86% en el nivel alto,
porcentaje que fue superior al 17.24% obtenido en este nivel por el GC, mostrando el efecto

positivo producido por el programa textos narrativos en la comprension critica del GE.
Previa estimacion de la normalidad se decidio la prueba a aplicar en las hipdtesis:

Tabla 2. Prueba de hipoétesis de la variable comprensién lectora

RaNgo U de Sig.
Test Grupo romg dio Mann- asintética
P Whitney (bilateral)
VD Comprension Control 29 28.16
Pretest Lectora Experimental 28 29.88 381.500 695
VD Comprension Control 29 21.47
P . 187. .
ostest Lectora Experimental 28 36.80 87.500 000

Como se observa en la tabla 2, al aplicarse la U de Mann-Whitney en el postest se encontrd
diferencia significativa entre los grupos por que Sig. = 0.000 < 0.05, permitiendo aceptar la
hipétesis de investigacion (Hi) comprobandose asi la efectividad del programa propuesto en
la comprension lectora del grupo experimental, pues el rango promedio del grupo

experimental fue de 36.80 superior al 21.47 de rango promedio obtenido por el grupo control.

Figura 5. Diagrama de cajas agrupado de la comprension lectora
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En referencia a la figura 5, en el diagrama de cajas de la comprension lectora se confirma
que los grupos eran similares en el pretest, en cambio se visualiza con claridad en el postest

la superioridad del grupo experimental por efectos del programa aplicado.

Tabla 3. Prueba de hipoétesis de las dimensiones de la comprension lectora

D1 D2 D3
Test Comprension Comprension Comprension
Literal Inferencial Critica
Pretest U'de M.an'n?Whitney 397.500 380.500 324.000
Sig. asintotica .891 .679 .186
Postest U.de M.ann-Whitney 285.000 153.000 269.500
Sig. asintotica .0496 .000 .024

Como se observa en la tabla 3, se aplico la U de Mann-Whitney obteniendo en el postest
valores de significancia igual a 0.0496; 0.000; 0.024 menores que 0.05 que permitieron
aceptar las hipétesis especificas, concluyendo que el programa de textos narrativos facilitd

de modo significativo la comprension de las dimensiones literal, inferencial como critica.

4. Discusion

En cuanto a la figura 1, se revelan resultados descriptivos de la variable comprension lectora
que ubicd en el postest del grupo control el 34.48% en el rango alto, y en el grupo
experimental el 78.57% aumentd al rango alto. Estos resultados tienen similitud con lo que
consiguio Renteria Renteria (2018) quien comprobé que la estrategia usada obtuvo resultados
favorables, evidenciandose un avance significativo del 79% en la comprension lectora de los
estudiantes mediante cuentos afrochocoanos; igualmente concuerdan con el estudio de

Cicery Nieto (2018) quien obtuvo que los resultados mostraron que el nivel alto se



incrementd del 34% mostrado en el diagnostico al 46% alcanzado en la fase cuatro,
evidenciandose que los estudiantes mejoraron la comprension lectora del contenido de las
leyendas leidas. Por otro lado, se aproximan a lo obtenido por Jacobo Vera (2020) quien
obtuvo en el postest que el 100% del grupo experimental alcanzo el rango alto mientras que
el 25% del grupo control logro el rango alto; también se asemejan a lo hallado por Ancajima
Mena (2020) quien en los resultados del postest el grupo control obtuvo el 63,33% en bajo
nivel, al contrario, el grupo del experimento alcanzo el 86,67% en rango alto; concuerdan
con lo que consigui6 Salinas La Torre (2020) quien en los hallazgos del postest, el grupo
control obtuvo el 67.86% en nivel medio y el grupo experimental logré ubicar el 75% en
nivel alto; tienen semejanza con lo que lograron Alvarez Cueva & Lopez Cafii (2018) quienes
en el postest después de aplicar los cuentos infantiles el 67.92% de los infantes se encontraron
en el intervalo logro destacado. En cambio, los resultados obtenidos en este estudio difieren
con lo que encontraron Nufiez-Naranjo et al. (2021) quienes obtuvieron en los resultados que
el 60% manifesto que la lectura no era una alternativa para superarse, concluyendo que la
comprension lectora es esencial en las areas de todos los niveles educativos y que la lectura
requiere esfuerzos realizables mediante estrategias como el cuento; discrepan con lo
encontrado por Vasquez Galan et al. (2019) quienes en los resultados mostraron que el 67.9%
de estudiantes del grupo del experimento se ubicaron en el rango medio, y el 32.1% en rango
alto. Asi también se diferencian de lo logrado por Vilcherrez Chozo (2021) quien encontrd
que un 49% de los escolares se ubicaron en el rango inicio de comprension lectora.
Igualmente difieren de lo que hallaron Lopez Ruiz & Lo6pez Bardales (2020) quienes en los
resultados indicaron en la post prueba se observaron importantes migraciones al nivel
intermedio. Y discrepan de lo obtenido por Rumiche Lachira (2021) quien encontré que el

60% de los estudiantes se ubicaron en el rango de inicio.

En cuanto a la tabla 2, se exhiben los resultados inferenciales de la hipdtesis general de la
comprension lectora que obtuvo en los grupos un rango promedio de 36.80 en el experimental
y 21.47 en el control, llegandose a comprobar diferencias significativas a través de la U de
Mann-Whitney y Sig.= 0.000< 0.05 que ha permitido aceptar Hi, concluyendo que los textos
narrativos mejoraron en forma significativa la comprension lectora. Estos resultados tienen
coincidencia con lo obtenido por Jacobo Vera (2020) quien comprobd que el programa
CUFALE mejor6 de manera significativa la comprension de textos. Guardan semejanza con
lo hallado por Ancajima Mena (2020) quien obtuvo t=19,162 con Sig.=0.000< 0.05
aceptando la hipdtesis alterna, concluyd que al haberse aplicado el programa Lectura se



mejord de modo significativo la comprensién lectora. Tienen concordancia con lo que
consiguid Salinas La Torre (2020) quien en sus hallazgos evidencié una t= 4,987; una
diferencia de promedios igual a 2,679 con Sig.=0.000< 0.05 lo que le ha permitido el rechazo
de la hipotesis nula, concluyendo que al haberse aplicado el programa EA se produjeron
efectos significativos en la comprension lectora. Guardan similitud con lo encontrado por
Véasquez Galan et al. (2019) quienes comprobaron una sig.= 0.000 con la t de Student,
concluyendo que el programa de textos narrativos mejord0 de manera significativa la
comprension de textos. Se asemejan con lo que lograron Alvarez Cueva & Ldpez Cafii (2018)
quienes evidenciaron la mejora sustancial en el nivel de comprension lectora, concluyendo
que los cuentos infantiles resultaron adecuados y recomendables como estrategia mejorar la
comprension de textos. Se relacionan con lo logrado por Bogaerds-Hazenberg et al. (2020)
quienes en sus resultados mostraron que la instruccion de la estructura del texto tuvo efectos

positivos inmediatos en la comprension lectora ejercida por los educandos.

En cuanto a la figura 2, se presentan resultados descriptivos de la dimension comprension
literal que ubicd en el postest del grupo control el 17.24% en el rango alto, y en el grupo
experimental el 39.29% aumento al rango alto. Por otro lado, en la figura 3, se muestran
resultados descriptivos de la dimension comprension inferencial que ubico en el postest del
grupo control el 17.24% en el rango alto, y en el grupo experimental el 67.86% aumento al
rango alto. Por otra parte, respecto a la figura 4, se exhiben resultados descriptivos de la
dimension comprension critica que ubico en el postest del grupo control el 17.24% en el
rango alto, y en el grupo experimental el 42.86% aumento al rango alto. Los hallazgos de las
tres dimensiones difieren con lo obtenido por Villarreal-Borrero et al. (2021) quienes en sus
hallazgos revelaron que los escolares presentaron dificultades en la comprension literal,
debido a que el 69% acertd6 de una a dos preguntas, ubicandolos en rango bajo; en la
comprension inferencial que el 94% respondi6 con acierto una sola pregunta, deduciendo que
las dificultades estuvieron asociadas a la comprension tematica, ideas globales, léxico
contextual y cohesion textual; y en la comprension critica que el 80% sefialé dificultades.
También los resultados de las tres dimensiones de este estudio discrepan con lo que encontro
Pereda Quiroz (2020) cuya conclusién fue que los estudiantes se encontraron en un nivel
moderadamente bajo en las dimensiones literal, inferencial y critica. Ademas, los resultados
de la comprension inferencial de este estudio concuerdan con lo logrado por Samiei & Ebadi
(2021) quienes en los resultados indicaron que en el aula invertida WebQuest se logré

desarrollar de modo efectivo la comprensién lectora inferencial en los escolares, los cuales



mostraron actitudes positivas hacia la efectividad de este enfoque innovador en el desarrollo

de sus habilidades comprensivas lectoras inferenciales.

Por otro lado, en cuanto a la tabla 3, se exhiben los resultados de las pruebas de hip6tesis
relacionadas con la comprension literal, comprensién inferencial y comprension critica, que
obtuvieron en los grupos un rango promedio de 33.32; 38.04; 33.88 en el experimental y
24.83; 20.28; 24.29 en el control respectivamente; llegandose a comprobar diferencias
significativas a través de la U de Mann-Whitney y las Sig.= 0.0496; 0.000; 0.024 < 0.05 que
han permitido aceptar las tres hipotesis especificas afirmativas, concluyendo que los textos
narrativos mejoraron en forma significativa las dimensiones literal, inferencial y critica de la
comprension lectora. Estos resultados tienen similitud a lo logrado por Alvarez Cueva &
Lopez Cani (2018) quienes evidenciaron la mejora sustancial en el nivel de las dimensiones
literal, inferencial y critica. Y también tienen coincidencia en parte a lo que obtuvieron
Villarreal-Borrero et al. (2021) quienes concluyeron que despues de aplicar las fabulas como

estrategias didacticas, ayudaron a los escolares al desarrollo complejo de la lectura critica.

5. Conclusiones

Se comprob6 que los textos narrativos aplicados facilitaron en forma significativa la
comprension lectora en el grupo experimental que logré un rango promedio de 36.80 mayor
que el del grupo control igual a 21.47 comprobado mediante la U de Mann-Whitney y
confrontado con la Sig.= 0.000< 0.05 resultante del SPSS que permitié aceptar la hipdtesis
general (tabla 2) lo cual fue confirmado por el diagrama de cajas de la variable dependiente.
De la misma forma el grupo del experimento logrd en el postest el nivel alto respaldado por

el 78.57% que superd al grupo control que ubicd solo el 34.48% en nivel alto (figura 1).

Se llego a establecer que los textos narrativos facilitaron en forma significativa las
dimensiones literal, inferencial y critica de la comprension lectora en el grupo experimental
que logro rangos promedios mayores que los del grupo control, cuyas comprobaciones se
efectuaron con la U de Mann-Whitney y se confrontaron con las Sig.= 0.0496; 0.000; 0.024
< 0.05 que permitié aceptar las hipotesis afirmativas de las tres dimensiones de la variable
comprension lectora (tabla 3). De la misma forma el grupo del experimento logro en el
postest el nivel alto respaldado por el 39.29%; 67.86%; 42.86% respectivamente que
superaron a los porcentajes del grupo control que mantuvo solo 17.24% en nivel alto en las

tres dimensiones (figuras 2, 3y 4).
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